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Resumo
O Brasil, nas ultimas décadas, tem assistido a uma transformacao nas instituicdes escolares que ¢ resultado
de leis elaboradas para atender a discussdes sobre um assunto que por muito tempo pareceu apenas uma
utopia: a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na rede regular de ensino. No entanto, a educacao
inclusiva tem se configurado uma questao complexa, o que tem exigido dos profissionais da educagao uma
constante reflexdo sobre quais os caminhos a serem percorridos e as possiveis atuagdes com essa clientela
no contexto escolar. Assim, tomando por base o conceito de educacdo inclusiva, o presente estudo procura
situar, a partir da literatura pertinente ao tema, como tem se processado a inclusdo dos sujeitos com
necessidades especiais na rede regular de ensino, identificando as metodologias e praticas pedagdgicas
adotadas nas escolas, bem como a necessidade de um trabalho cooperativo mais efetivo entre escola e
sociedade, de modo que agdes voltadas para o respeito as diversidades possam existir e que a cidadania e a

¢ética possam ser construidas.
Palavras-chave: Aprendizagem; Educacdo Especial; Inclusao.

Abstract
In recent decades, Brazil has witnessed a transformation in school institutions resulting from laws designed
to address discussions on a subject that for a long time seemed like a mere utopia: the inclusion of people
with special needs in the regular school system. However, inclusive education has emerged as a complex
issue, requiring education professionals to constantly reflect on the paths to follow and the possible
approaches to work with this clientele within the school context. Therefore, based on the concept of
inclusive education, this study seeks to situate, through the relevant literature on the subject, how the
inclusion of individuals with special needs has been taking place in the regular school system. It identifies
the methodologies and pedagogical practices adopted in schools, as well as the need for more effective
cooperative work between school and society, so that actions aimed at respecting diversity can exist and

that citizenship and ethics can be built.
Keywords: Inclusion; Learning; Special Education.

1 INTRODUCAO

Nos debates atuais sobre a educacao de pessoas com necessidades especiais, muito se ouve falar
sobre a necessidade de serem repensadas algumas das concepgdes educacionais existentes. Ha uma vertente
que corresponde ao atendimento nas escolas e classes especiais, e outra que defende a educacdo ofertada

nas escolas comuns do ensino regular. O principal enfoque desta Gltima ¢ a importancia de a escola formar
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para a vida e para o exercicio da cidadania, baseada no principio da igualdade de direitos e no principio da
educacado para todos.

Este ponto de vista torna-se quase um consenso entre os educadores e pesquisadores do meio
educacional, haja vista que, desde a década de 1990, tém sido discutidas muitas questoes pertinentes a
educagao chamada "especial", referindo-se a area da pedagogia dedicada ao estudo de propostas
educacionais que envolvam as pessoas com as chamadas "necessidades especiais".

Este percurso revela muitas preocupagdes com o posicionamento técnico diante de pessoas que
receberam diagnosticos marcando sua "condi¢do", que foram identificadas por meio de seus "limites". Essa
preocupacdo em nomear o que foi chamado de "deficiéncia" estd presente em diferentes épocas, em
documentos oficiais, na legislagdo, na imprensa falada e escrita, e também pode ser observada nos didlogos
institucionais como em escolas, hospitais, enfim, em locais publicos e privados.

Assim, na busca de uma maior compreensao sobre o tema, esta pesquisa pretende se aproximar de
alguns estudos que abordam a questdo, assim como dos documentos legais referentes a Educac¢do Especial
no Brasil. Além disso, o presente trabalho tem o objetivo de fazer reconhecer a importancia da formagao
de professores para a Educacdo Inclusiva no Brasil, suas metas e desafios, e também a pratica pedagogica
do professor dentro deste cendrio. Justifica-se, portanto, a abordagem dessa tematica, visto que a inclusdo
desses alunos depende de que professores e gestores trabalhem com competéncia para que este processo se
solidifique.

Entende-se que o acesso as leis e aos documentos que dao o suporte legal a formulagdo das Politicas
Inclusivas, assim como a andlise dos desafios a abordagem de alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino e as implicagdes decorrentes da utilizacdo de todos os recursos disponiveis, possam realmente
promover uma aprendizagem eficaz para todos os alunos na classe. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica, destacando alguns conceitos desenvolvidos por autores que se dedicaram aos estudos
relacionados ao sistema educacional, com énfase para a Educag¢do Especial, a inclusdo e os aspectos

neuropsicologicos.

2 METODOLOGIA

O percurso metodologico delineado para esta investigagao foi estruturado com o objetivo de analisar
o processo de inclusdo de sujeitos com necessidades especiais na rede regular de ensino, bem como os
reflexos desse cenario na pratica e na formagao docente. Para tanto, os procedimentos foram organizados
de modo a garantir o rigor cientifico e a profundidade analitica necessarios para a compreensdo do

fendmeno estudado.
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2.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Esta investigagdo constitui-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
apresentando objetivos de natureza descritiva e explicativa. A escolha pela pesquisa bibliografica justifica-
se pela necessidade de realizar um mapeamento amplo e consistente das teorias, conceitos € arcabougos
normativos ja produzidos sobre o sistema educacional, a Educagdo Especial e os aspectos neuropsicologicos
que envolvem a inclusdo.

A abordagem qualitativa mostrou-se adequada por permitir o exame critico e interpretativo de
divergéncias doutrinarias, desafios praticos e nuances ideologicas, sem a finalidade de mensurar
numericamente o problema, mas sim de decodificar a complexidade que envolve a atuacao dos profissionais

da educacao frente a diversidade.

2.2 TECNICAS DE COLETA E FONTES DE INFORMACAO (AMOSTRA TEORICA)

A coleta de dados foi operacionalizada por meio de levantamento documental e bibliografico em
acervos digitais, repositorios académicos e portais de 6rgdos oficiais do Governo Federal (como o
Ministério da Educagdo). As fontes que integraram o escopo analitico (amostra do estudo) subdividiram-se
em duas categorias:

Documentos Legais e Politicos: Composto pelo texto da Constitui¢do Federal de 1988, pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/1996) e por diretrizes internacionais correlatas, a
exemplo da Declara¢do de Salamanca (1994).

Literatura Cientifica Especializada: Composta por livros e artigos de periddicos conceituados cujos
autores dedicam-se historicamente ao tema, tais como Mantoan, Carvalho, Mazzotta, Patto, Mendes,
Stainback e Saint-Laurent.

Adotou-se como critério de selecdo a pertinéncia tematica das obras, priorizando aquelas que
discutissem diretamente as ambiguidades interpretativas da lei, os arranjos pedagogicos e os curriculos

flexiveis, além do impacto curricular na formagao inicial e continuada de professores.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Como instrumentos de organizacao, utilizou-se o fichamento tematico e a categorizagdo conceitual
dos dados extraidos da literatura. Para além do exame puramente conceitual, o estudo incorporou a revisao
de dados estatisticos secundarios oriundos de pesquisas anteriores (como o estudo empirico de Chaves,
2002), utilizando-os como ferramenta de contraste para diagnosticar a real situacdo psicologica e o
sentimento de despreparo do corpo docente.

O procedimento final consistiu na Anélise de Contetdo do material selecionado. O contetido textual

foi submetido a uma triagem reflexiva, confrontando as previsdes normativas e os discursos oficiais com
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os desafios da rotina escolar retratados pelos pesquisadores. A partir deste cruzamento dialético, estruturou-
se uma discussdo fundamentada capaz de apontar as contradigdes vigentes e os caminhos para a constru¢ao

de uma efetiva cooperagdo entre escola e sociedade voltada ao respeito a diversidade.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 AEDUCACAO INCLUSIVA NA LDB/1996

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 representa o marco inicial do compromisso com a
inclusdo escolar, a que se seguiu a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
em 20 de dezembro de 1996. No corpo desta Lei estdo contidas as bases da nova educagao nacional, sendo
possivel afirmar que a mesma admite que a pratica pedagogica e a organizacdo do trabalho pedagogico na
instituicao escolar encontrem na pratica social seu ponto de partida e de chegada.

Especificamente em relagdo a pessoa com necessidades especiais, a LDB/1996 traz todo um capitulo
dedicado a educagdo especial, o Capitulo V. Essa presenca reflete o crescimento dessa area nas ultimas
décadas que antecederam a promulgacao da lei. O fato de a LDB/1996 reservar exclusivamente um capitulo
para esse tema parece ser relevante para uma area pouco contemplada através da histéria, em termos de
politicas publicas no Brasil. Esse destaque vem atender e reafirmar o direito, anteriormente garantido
constitucionalmente, a educagdo publica e gratuita as pessoas com necessidades especiais.

De acordo com o texto da LDB — Lei n°® 9.394/1996, a Educacdo Especial passa a ser entendida
como “a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. (Brasil, 1996, p. 39). Assim, todas as pessoas com

necessidades especiais tém direito:

[...] 2@ matricula, sem discriminacdo de turnos, nas escolas regulares, com o objetivo de integrar
equipes de todos os niveis e graus de ensino com as equipes de educagdo especial, em todas as
residéncias administrativas pedagdgicas do sistema educativo e de desenvolver a¢des integradoras
nas areas de acdo social, educacdo, salde e trabalho. (Brasil, 1996, p. 39).

No entanto, a atual lei, muito longe de representar um consenso na area, parece reafirmar a presenca
de pensamentos, no minimo, divergentes. Inimeros questionamentos aparecem a partir do tratamento dado
a educagdo especial na nova LDB, gerando controvérsias entre professores e especialistas, bem como no
interior do proprio movimento de pessoas com necessidades especiais. Este debate divide os que reclamam
esse olhar todo especial e identificam, nesse tratamento, a oportunidade de ampliacdo e melhoria dos
servicos educacionais e o respeito as necessidades dos alunos ditos “especiais”, daqueles que, de outro lado,
insistem na hipotese de que tal medida revela uma tendéncia ainda mais segregadora para os ja excluidos

do sistema.
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Nesse sentido, cabe considerar, em primeiro lugar, o que significa compreender a educagao especial

como uma modalidade de educagdo escolar. Para Cardoso (2003, p. 61):

Definir a educagéo especial enquanto uma “modalidade de educagdo” significa coloca-la, dentre
outras coisas, como um tipo diferente de educacdo para os que dela necessitam o que desagua,
inevitavelmente, num atendimento diferenciado para os alunos com necessidades especiais €, por
conseguinte, apartado do ensino regular em geral.

Percebe-se, portanto, que, mesmo defendendo uma preferéncia pelo atendimento na rede regular de
ensino, ha uma clara divergéncia desde a sua defini¢ao, revelando uma arraigada dicotomia entre estas duas
tendéncias — regular X especial —, o que acompanha todo o texto da LDB/1996.

Nos paragrafos 1° e 3° do artigo 58 da referida lei, que define a educagao especial, ainda ¢ evidente
essa relagdo. Primeiro, quando defende a existéncia de servigos de apoio especializado para atender as
peculiaridades dos alunos da educagdo especial (pardgrafo 1°); em seguida, quando requisita um
atendimento em classes e escolas especiais (paragrafo 2°); e por fim, ao assegurar o inicio da oferta de
educacdo especial durante a educagdo infantil (paragrafo 3°). (Brasil, 1996).

O artigo 59, incisos I e II, afirma que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos "curriculo,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para atender as suas necessidades", bem
como '"professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas
classes comuns". (Brasil, 1996).

Apesar de a legislacdo preconizar a necessidade de suportes fisicos, psicologicos, sociais e
instrumentais, em geral, as escolas ndo estdo preparadas para incluir de forma integral e responsavel alunos
com necessidades educativas/educacionais especiais. A LDB/1996, ao referir-se ao aluno através do
conceito de “educandos portadores de necessidades especiais”, abre espago para uma interpretagdo ainda
repleta de ambiguidades quanto a normalidade e a diferenga, ao preconceito e ao descrédito, demonstrados
a partir de uma modalidade de ensino para eles e a ineficicia de uma educagdo Uinica que atenda a todos.
(Brasil, 1996). Tal evidéncia se expressa de forma mais clara no artigo 59, em todos os seus itens, na medida

em que:

[...] pretende assegurar todo um tratamento especifico aos educandos com necessidades especiais,
desde o curriculo, passando por métodos e técnicas e os recursos educativos. De alguma forma,
ainda sobrevivem os resquicios das décadas anteriores, carregadas de uma compreensao ainda
tecnicista e reducionista e menos politica. (Mazzotta, 2003, p. 72).

Outro aspecto a ser considerado na atual LDB ¢ o de que ndo existem mais davidas de que a

educagdo de pessoas com necessidades especiais pode enquadrar-se no sistema geral de educagdo. O texto
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da referida lei continua ligado a subjetividade de interpretagdes quando deparamos com o termo
“preferencialmente”. Preferencialmente pode significar o termo-chave para o ndo cumprimento do artigo,
pois, "quem da primazia a alguma situacdo tem excec¢do arbitrada legalmente". (Minto, 2002, p. 27).
Embora Ferreira ¢ Guimaraes (2003) considerem que a Educagdo Especial encontra-se mais explicita na

atual LDB/1996 e que a mesma contém avangos significativos, afirmam que:

[...] guardamos heranca da expressdo no que for possivel, que consta no artigo 88 da Lei 4.024/61,
pois a utilizacdo na rede regular de ensino do advérbio “preferencialmente”, nos induz a pensar que
a educacdo escolar de pessoas com necessidades especiais sera bem mais efetivada quando integrada
nas escolas do ensino regular, ainda que em classes especiais. (Ferreira; Guimaraes, 2003, p. 55).

E possivel considerar, entdo, que a rede regular é o locus onde o ensino especial se efetuara, ainda
que sob uma perspectiva totalmente especializada. Urge, portanto, que ela ndo seja apenas uma modalidade,
mas se incorpore ao sistema regular de ensino, a partir de quando serd, entdo, possivel deixar de ser um tipo
de ensino oferecido na rede regular para ser a propria educacao oferecida pela rede regular para todos os
alunos, sem distin¢ao.

Para Carvalho (2003), um sistema educacional inclusivo ¢ um sistema que busca enfrentar e
dissolver a cisdo regular e especial que ainda existe no ensino. Nesse sentido, segundo a autora, ¢

imprescindivel que esse sistema:

[...] procure enfrentar também a fragmentacéo interna que existe e que gera planejamentos setoriais
sem as significativas articulagdes entre educagdo infantil, ensino fundamental e médio, educacéo de
jovens e adultos, educacgéo profissionalizante e educagdo superior e que as diversificadas formas de
articulagdo envolvam todos os setores nacionais, além da cooperagdo internacional. (Carvalho, 2003,
p. 81).

Portanto, torna-se significativo que a escola ndo seja fragmentada. A integracdo deve funcionar
cOmo um processo espontaneo e objetivo, envolvendo o relacionamento entre os seres humanos. Por isso,
ha a necessidade de evitar alcancar uma integracdo unicamente fisica. Nesta direcdo, refletir e deixar de
desejar o outro conforme a nossa imagem, procurando respeitd-lo enquanto diferente, implica uma

capacidade continua de disposi¢ao, abertura e, acima de tudo, de transformacao.

3.2 APRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA
Apesar de haver especificidades relacionadas a area da educacdo, o bindmio inclusdo/exclusio na

escola também diz respeito a relagdes de dominagao implicitas ou explicitas, pois, de acordo com Patto

(2009, p. 46):
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[...] a ideia de uma escola universal e gratuita ja se encontrava presente no discurso dos ide6logos
da Revolucdo Francesa, que traziam a crenga do surgimento de um mundo novo baseado na
igualdade de oportunidades, na liberdade e na fraternidade. A passagem sem traumas da igualdade
formal para a desigualdade social real inerente a0 modo de produgdo capitalista da-se pela tradugdo
das desigualdades sociais em desigualdades raciais, pessoais ou culturais.

Apesar de significativas as alteragdes do ponto de vista da legislacao e das politicas publicas, a
inclusdo por “decreto”, a partir de instancias superiores, ndo acontece de fato. Portanto, a inclusdo de todos
os individuos em escolas regulares, sem que seja proposta uma discussdo profunda acerca da educacao em
geral, pode ser bastante perigosa. Nesse sentido, Mantoan (2002, p. 57) diz que “o especial da educagdo
tem a ver com a inclusdo total, incondicional de todos os alunos as escolas de seu bairro”. A ideia pode
parecer interessante ¢ até uma meta a ser alcangada.

Mesmo quando o sistema educacional ¢ criticado, hd uma ideia subjacente de que a inclusdo serd a
responsavel pela transformacao de todo o sistema escolar. Neste caso, perde-se de vista que manter um
individuo significativamente diferente dentro de um contexto que sequer acolhe as pequenas diferencas,
que estimula a massificagdo, pode, pelo contrario, contribuir para que este se sinta inadaptado e confirme a
sua imagem de inadequacdo social, alimentando, ainda mais, as praticas discriminatérias, que num
temerario ciclo vicioso levaria novamente a exclusao.

Ao declararmos iguais aqueles que ndo tém recursos para exercer a igualdade, legitima-se a
supressao ou restricado dos caminhos para a obteng¢ao ou ampliagao de tais recursos. A inclusdo deve ser
pensada ndo como um contrato ou um dever, mas “como uma possibilidade de encontro e de realizagdo,
fundada na confianca na propria vida, e como um direito de todos de pertencer aos grupos e outras formas
de organizagdo humana”. (Sekkel, 2003, p. 22).

Para se pensar em processos de ensino e de aprendizagem dentro de uma proposta educacional
inclusiva, considera-se importante o olhar para a diversidade, e isto significa rever a atuagao pedagogica.
O ensino deve considerar as diferencas individuais e consequentemente prover condi¢des diferenciadas
para que todo e qualquer aluno aprenda, ao contrario do que ocorre em uma concep¢do de ensino
homogéneo, na qual os alunos devem se adaptar para ter acesso ao modelo educacional apresentado.

Para Mantoan (2002), a educagdo inclusiva pressupde novos posicionamentos diante do processo
de ensino e aprendizagem, sendo imprescindivel para a mudanca de atitude dos professores a elaboracao
de objetivos educacionais e praticas de ensino e de avaliagdo inovadoras. Sendo assim, deve-se ter um
planejamento didatico-pedagdgico que contemple alguns aspectos essenciais para o trabalho docente na
proposta inclusiva.

Para Stainback (2009), os principais elementos a serem considerados nesta perspectiva sao o uso de
objetivos de ensino flexiveis, considerando as necessidades de cada aluno no acompanhamento da proposta

educacional, e a realizagdo de adaptagdes de atividades multiplas, de modo que o professor tenha
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possibilidade de mudar as atividades ou a maneira como ele atinge os objetivos educacionais, ou ainda,
realizar diferentes adaptacdes as quais podem ser implementadas simultaneamente.

De acordo com Saint-Laurent (2007), o modelo da classe inclusiva se apoia em nogdes
socioconstrutivistas. Os conceitos socioconstrutivistas sugerem que, mantida em estado de isolamento
social, a crianca nao podera desenvolver as fungdes sociais superiores. Para isso, ela necessita estabelecer
interagdes sociais, que assumem diferentes formas em classe: no ensino interativo, diade, tutorado e
aprendizagem cooperativa.

Em relagdo as atividades de aprendizagem, Mendes (2002) propde a organizagao dos alunos de
forma heterogénea, em grupos de acordo com as diferentes habilidades de cada um (por exemplo, juntando
alunos com dificuldades especiais em determinada 4rea com alunos com mais habilidades no assunto em
estudo). O ensino cooperativo possibilita um aumento significativo da autoestima de criangas com

necessidades especiais. Para Mantoan (2003, p. 30):

[...] a inclusdo prevé a utilizacdo de préticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia, ou seja, a inclusdo implica em que se desenvolva um ensino individualizado para os
alunos que apresentam déficits intelectuais, problemas de aprendizagem e outros, relacionados ao
desempenho escolar.

Na visdo inclusiva, ndo se segregam os atendimentos, seja dentro ou fora das salas de aula. O
professor ndo predetermina a extensdo e a profundidade dos conteudos a serem construidos pelos alunos,
nem facilita as atividades para alguns. Isto significa que os alunos aprendem nos seus limites e, se o ensino
for de qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades
de cada um. Assim, o ponto de partida para se ensinar a turma toda sem diferenciar o ensino para cada aluno
ou grupo de alunos passa pelo entendimento de que a diferenciagao ¢ feita pelo proprio aluno, ao aprender,
e nao pelo professor, ao ensinar.

Os conteudos académicos também sofrem alteragdes quando se busca uma escola inclusiva. As
situacdes da vida didria dos alunos devem ser o material de onde se originam os temas de estudo. Trata-se
de uma escola que ensina habilidades vitais, mas também assuntos globais, assim como valores e atitudes.
Mendes (2002) destaca que, no ambito pedagdgico, a escola deveria adotar os agrupamentos heterogéneos
e utilizar estratégias de ensino que favoregam a inclusdo, como as que envolvem a descentralizagdo da

figura do professor mediante o trabalho em grupos ou de tutoria por colegas. Dessa forma, segundo a autora:

A escola inclusiva requer a efetivacdo de curriculos adequados (adaptados ou modificados, quando
necessario) e uma pratica pedagogica flexivel com arranjos e adaptacGes que favorecam tanto o bom
aproveitamento quanto o ajuste socioeducacional do individuo com necessidades educacionais
especiais. (Mendes, 2002, p. 77).
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A literatura tem apontado estratégias possiveis no sentido de possibilitar ao professor trabalhar com
os alunos com deficiéncia em sala de aula regular. Entende-se que a pratica pedagogica ¢ um elemento-
chave na transformacdo da escola; no entanto, um aspecto central para que haja verdadeiramente a

promocgao de uma educacao inclusiva ¢ a formacgao de professores.

3.3 AFORMACAO DOCENTE VOLTADA PARA A EDUCACAO INCLUSIVA
A formacdo do docente para atuar com alunos com necessidades especiais ¢ uma das atribuigcdes
que competem aos sistemas de ensino e estd expressa na LDB n°® 9.394/1996, no inciso III do artigo 59 (e

correlatos do artigo 58):

[...] os sistemas de ensino assegurardo aos alunos com necessidades especiais professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores de ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns.
(Brasil, 1996).

Os programas de formagao, inicial e continuada, tém sido impulsionados a reestruturar suas agdes
com o objetivo de formar profissionais em condi¢cdes de atuar diante da diversidade dos alunos; porém, a
realidade demonstra que ¢ possivel encontrar cursos de licenciatura que nao contemplam, em seus

curriculos, os conhecimentos basicos sobre educagdo especial. Conforme aponta Nogueira (2000, p. 36):

Os curriculos de formag&o de professores, em sua grande maioria, possuem reduzida carga horaria
com informagdes sobre alunos com necessidades educativas especiais, tornando-se desta forma
dificil, sendo impossivel, que os professores consigam identificar e trabalhar eficientemente com
esses alunos em salas de aulas.

Percebe-se que a lei ¢ bem clara em relagdo aos futuros docentes. Porém, observa-se através da
afirmagdo acima que a carga horaria do curriculo de formagdo académica, em nivel de graduacdo, esta
sendo insuficiente para o preparo profissional, necessitando de um tempo maior para a especializa¢do
pedagodgica adequada, principalmente para a atuagdo em salas de aula que incluam criancas com
necessidades especiais.

A LDB dispde sobre a formagao de profissionais de educacdo em seu artigo 62 da seguinte maneira:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal. (Brasil, 1996).

O artigo da LDB citado acima prevé a formagao de profissionais da educacdo em curso superior ou

em curso de nivel médio, preparando o futuro docente para atender aos objetivos da educacao infantil e as
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primeiras séries do ensino fundamental, o que inclui a educacao especial e também a educacao de jovens e
adultos. (Brasil, 1996).

Nogueira (2000) cita que, frente a recente reformulacdo da formacdo docente pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao de professores da Educacao Basica, tomou-se conhecimento de

que:

As questBes a serem enfrentadas na formacéo sdo historicas. No caso de cursos de licenciatura, em
seus moldes tradicionais, a énfase estd contida na formacdo nos conteldos da area, na qual o
bacharelado surge como a opgao natural [...], sendo que a atua¢do como licenciados é vista [...] como
“inferior”, [...] muito mais como atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso

[.].

Além disso, os cursos de formacao de professores tém deixado a desejar em relagdo ao preparo do
futuro docente para que este atue de forma adequada em uma sala de aula inclusiva.

De acordo com a LDB, no artigo 58, § 2°, o atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, em funcao das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. (Brasil, 1996). Os docentes afirmam ndo ter
embasamento tedrico e pratico para receberem em suas salas de aula alunos com necessidades especiais,
alegando que ndo foram instruidos durante a sua formag¢ao académica. Isso explica o interesse dos futuros
docentes em se aperfeicoar, para que haja uma educag¢do de qualidade para os alunos com necessidades
especiais.

Os sentimentos dos professores ao receberem alunos com necessidades especiais sao explicitados

na pesquisa realizada por Chaves (2002, p. 157), evidenciando-se que:

Os professores se mostram bem divididos: 41,9% responderam que procurariam saber como agir
com a crianca, 31,9% responderam angustiados, 1,6% responderam que ndo se incomodariam, e
16,6% deram outras respostas, que sdo: precisa de professor especializado; com turma numerosa é
impossivel; precisa de preparagdo; a sala regular ndo esta preparada; nunca trabalhei com
deficientes; ndo teria apoio tedrico e pratico; inclusdo se tornard exclusdo; aconselhara a procurar
escola especial; ndo tenho embasamento tedrico e pratico; teria que buscar conhecimentos, a SEED
ndo ajuda; é complicado, é dificil.

Os dados do estudo de Chaves (2002) mostram que, diante da possibilidade de se ter alunos com
necessidades especiais, os docentes se sentem despreparados, € isto remete diretamente a formacao dos
futuros professores. No artigo 59, inciso III da LDB, esta explicitado que ha dois perfis de docentes para
trabalhar em salas inclusivas: professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para

atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses

educandos nas salas comuns.
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Faz-se necessario, portanto, que nos cursos de graduagao seja abordada a questao legal, bem como
conteudos que realmente possam dar suporte para que os docentes atuem em salas inclusivas. Segundo o
Ministério da Educacdo, sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formacao,
de nivel médio ou superior, foram inclusos contetdos ou disciplinas sobre educagdo especial e

desenvolvidas competéncias para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento;

I11 - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo especial. (Brasil, 2005,
p. 14).

A relagdo entre professor e aluno deve existir e se efetivar de forma harmdnica, pois é importante
que eles se tornem “pares educativos”, em que os alunos terdo a chance de aprender e ensinar. Em muitas
institui¢des escolares ha um distanciamento visivel entre professor e aluno, e esta pode ser uma das causas
de tanta exclusdo e fracasso escolar. O professor inclusivo precisa ser um profissional com a mente aberta,
que perceba que seu aluno ¢ um ser individual com necessidades especificas e que o espago da sala de aula
¢ o locus ideal para essa interagao.

O profissional da educagdo deve assumir uma nova postura enquanto educador, inserindo em suas
praticas pedagogicas competéncias primordiais para que o ensino cumpra verdadeiramente seu papel. Se
na educagdo espera-se encontrar relagdes harmonicas, do professor inclusivo espera-se, além disso, maior
dedicacdo e competéncia, pois a realidade escolar amplia-se em mutualidade, ou, como assinala Guerra

(2000, p. 41), as interagdes mediadoras do desenvolvimento humano estdo em fungao da:

[...] evolucdo rapida das estruturas sociais, econdmicas e tecnoldgicas de nosso mundo; da
democratizagdo dos sistemas de ensino, que abriram suas portas as camadas da populagdo que se
encontravam excluidas; do desenvolvimento do Terceiro Mundo, para que o novo mundo de hoje
prefigure, em qualquer norte, 0 mundo do amanha.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 27), “a preparacao adequada de todo pessoal da
educacdo constitui um fator-chave na programag¢do do progresso em direcdo as escolas inclusivas”. O
professor inclusivo precisa langar mao de varios recursos que induzam a vontade do educando em querer
participar da aula.

Mittler (2003, p. 145) considera que:
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Os professores inclusivos durante o planejamento e o ensino de contetido do Curriculo Nacional
devem levar em consideracdo trés principios: estabelecer desafios de aprendizagem compativeis;
responder as necessidades e diversidades de aprendizagem dos alunos; superar barreiras potenciais
a aprendizagem e a avaliagéo tanto do aluno quanto da turma.

O profissional da educacdo inclusiva precisa ensinar atividades que sejam coerentes e de acordo
com as necessidades e capacidades de cada educando. Mittler (2003) sugere que o professor selecione a¢des
que atendam as diversas necessidades, como: criacdo de ambientes que garantam motivacao e concentragao
durante a aprendizagem dos alunos e estabelecimento de metas de aprendizagem para promover a igualdade
de oportunidades através das abordagens de ensino.

Pensar num curriculo acessivel a todos é o primeiro passo para que a inclusdo se concretize. E
necessario refletir sobre os valores essenciais para uma comunidade verdadeiramente inclusiva. Nessa
perspectiva, Mittler (2003) aponta alguns valores que devem ser observados: o ego, as relacdes, a sociedade
e o ambiente. Esses valores precisam ser desenvolvidos em todo o setor educacional.

Para que o professor saiba desenvolver um trabalho significativo e contextualizado, deve ser
preparado durante a sua formagdo académica com informagdes tanto tedricas quanto praticas. Cabe aos
educadores buscarem meios para sanar as lacunas deixadas por seus cursos de formacao. Nesse sentido,

Mrech (2009, p. 93) acredita que:

O que se exige do professor de Educacdo Especial é que ele dé um passo maior e que saia da sua
prépria especialidade, para ajudar o professor do ensino regular a atuarem juntos com as criangas
deficientes. Um trabalho que é de parceria e ndo mais cada um no seu canto [...]. E preciso efetuar
esta passagem, porque € ali que se encontra o futuro da Educagéo Especial e da Educac¢do Inclusiva.

Essa transformacao sera possivel quando os educadores quebrarem paradigmas e acreditarem no
principio da educabilidade. Portanto, qualquer agdo a ser desenvolvida em nome da melhoria da educagao
ndo pode deixar de lado o ambiente onde esse processo se estabelece, pois € na escola que os conhecimentos

sdo construidos e as experiéncias socializadas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A escola inclusiva parte da premissa de que as diferencas precisam ser tratadas como parte da
diversidade que compde a sociedade, contribuindo para a participagdo social de todos os grupos. Esta
participagcdo contara com a formag¢do de alunos autonomos e participativos, com atitudes positivas em
relagdo a si mesmos, de forma que se sintam capazes de lutar contra o preconceito e a discriminagao.

A escola deve fornecer informagdes que permitam ao aluno conhecer as diferentes culturas que o
cercam e que estdo presentes no nosso pais, contribuindo para que ele rompa com conceitos errados e

desenvolva valores basicos da cidadania. O aluno deve trocar experiéncias em sala de aula, compreendendo
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que o mundo ¢ plural, cheio de diferengas, com caracteristicas étnicas e culturais e desigualdades dentro
dos diferentes grupos sociais, cabendo a escola explorar este universo multifacetado.

Cabe a escola priorizar o trabalho voltado para a formagao de novas mentalidades, para a valorizacao
de diferentes grupos humanos, garantindo a formacao de atitudes que culminem no respeito a diversidade.
A escola deve ser um ambiente para todos, sem preconceito e sem discriminacao. Todos devem ser educados
juntos nas classes do ensino comum, onde alunos ditos normais e alunos com deficiéncia serdo acolhidos e
terdo garantido o acesso aos conteudos basicos.

Na verdade, a inclusdo beneficia a todos, porque a convivéncia e as trocas de experiéncias 0s
tornardo seres humanos mais generosos, mais solidarios, capazes de respeitar as diferencas do outro e
cooperar na constru¢cdo de um mundo melhor. Portanto, a escola precisa assumir seu papel social, politico
e cultural. No entanto, ¢ preciso que a Educacdo Inclusiva va se implantando gradualmente, para que a
educacdo especial e o ensino regular possam ir se adequando a esta nova realidade. Dai a necessidade de
construcdo de politicas que garantam a qualidade de ensino tanto para os alunos com necessidades especiais

bem como para todo o alunado do ensino regular.
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