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Resumo
A educagdo especial constitui um conjunto de politicas publicas, normas e legislagdes federais e estaduais
voltadas a garantia do direito a educagdo das criangas ¢ dos jovens com deficiéncia. Fundamenta-se nos
principios da equidade, da acessibilidade e da inclusdo, assegurando que todos os estudantes, sem qualquer
forma de discriminagdo, tenham acesso as oportunidades de aprendizagem por meio da utilizagdo de
recursos, estratégias e adaptagdes que favorecam seu pleno desenvolvimento. Nesse contexto, o presente
artigo aborda a inclusdo escolar e as dificuldades enfrentadas pelos professores da educagdo bésica na
adaptacdo de materiais pedagogicos destinados aos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). O objetivo geral consiste em discutir os principais desafios encontrados pelos docentes na
elaboragdo e adequagdo de recursos didaticos que promovam uma aprendizagem inclusiva, significativa e
equitativa. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, cujos resultados evidenciam que a efetivagao
da educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva depende da garantia de condi¢des que favoregam
a aprendizagem de todos os estudantes no ensino regular. Para isso, torna-se indispensavel o investimento
continuo na formag¢do inicial e continuada dos professores, bem como o fortalecimento de uma rede
colaborativa composta por docentes, gestores escolares, familias e profissionais de diferentes areas que
atuam no atendimento aos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais. Por fim, destaca-se a
importancia de reconhecer e valorizar a diversidade como elemento constitutivo do ambiente escolar. Nesse
sentido, cabe a escola promover praticas pedagogicas, acdes institucionais e espagos de convivéncia
pautados na inclusdo, na acessibilidade e no respeito as diferencgas, envolvendo toda a comunidade escolar

na constru¢do de uma educagdo democratica, participativa e de qualidade para todos.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Necessidades Educacionais Especiais; Politicas publicas.
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Abstract
Special education comprises a set of public policies, regulations, and federal and state laws aimed at
guaranteeing the right to education for children and young people with disabilities. It is grounded in the
principles of equity, accessibility, and inclusion, ensuring that all students—free from any form of
discrimination—have access to learning opportunities through the use of resources, strategies, and
adaptations that foster their full development. In this context, this article addresses school inclusion and the
difficulties faced by basic education teachers in adapting pedagogical materials for students with Special
Educational Needs (SEN). The general objective is to discuss the main challenges teachers encounter when
developing and adapting instructional resources that promote inclusive, meaningful, and equitable learning.
This study is based on a literature review, and its results demonstrate that the effective implementation of
special education within an inclusive framework depends on ensuring conditions that facilitate learning for
all students in mainstream education. To this end, continuous investment in teachers' initial and ongoing
training is essential, as is strengthening a collaborative network comprising teachers, school administrators,
families, and professionals from various fields who support students with Special Educational Needs.
Finally, the article highlights the importance of recognizing and valuing diversity as a fundamental element
of the school environment. Accordingly, schools must promote pedagogical practices, institutional
initiatives, and spaces for interaction grounded in inclusion, accessibility, and respect for differences,
thereby engaging the entire school community in building a democratic, participatory, and high-quality

education system for all.
Keywords: Public policies; School inclusion; Special Educational Needs.

1 INTRODUCAO

A Educacdo Especial constitui uma modalidade de ensino destinada ao atendimento de estudantes
que apresentam necessidades educacionais especificas decorrentes de deficiéncias, transtornos do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo. Esses estudantes podem apresentar diferencgas de
ordem fisica, intelectual, sensorial, emocional, comportamental ou de aprendizagem que demandam
adaptacdes pedagogicas, recursos de acessibilidade e estratégias de ensino diferenciadas para garantir sua
participagdo e aprendizagem em igualdade de oportunidades.

No Brasil, um importante marco para a consolidagdo da educacdo inclusiva ocorreu com a
promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, que assegurou o direito de todas as pessoas a educagdo e
garantiu o acesso dos estudantes com deficiéncia as classes comuns do ensino regular. Essa mudanca
representou uma transformac¢do significativa na compreensdo do papel da escola, que passou a ser

concebida como um espago de valorizagdo da diversidade e de promocdo da igualdade de oportunidades.
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Nesse contexto, reconhecer as diferengas entre os estudantes deixou de ser um obstaculo para tornar-se um
elemento enriquecedor do processo educativo (Rodrigues; Lima, 2017).

Outro marco relevante foi a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, elaborada durante a
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Esse
documento reafirmou a educagdo como um direito universal e destacou a necessidade de ampliar o acesso
e garantir a permanéncia de todos os estudantes nos sistemas educacionais, independentemente de suas
caracteristicas ou condigoes (Ziliotto; Gisi, 2018).

A efetivacdo da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia nas escolas da rede regular trouxe
novos desafios para os sistemas de ensino. Questdes relacionadas a formacdo docente, a adaptacgao
curricular, a acessibilidade fisica e pedagogica, a disponibiliza¢do de recursos didaticos € ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) tornaram-se temas centrais nas discussdes sobre educagdo inclusiva.
Embora importantes avancos tenham sido conquistados por meio das legislagdes e das politicas publicas, a
realidade das escolas ainda evidencia dificuldades para assegurar uma inclusdo que seja efetivamente
participativa e de qualidade. Diante desse cendrio, o presente estudo parte do seguinte problema de
pesquisa:

O movimento em favor da inclusdo escolar passou por importantes transformacdes ao longo das
ultimas décadas. Em um primeiro momento, os estudantes com deficiéncia eram atendidos
predominantemente em instituicdes ou classes especiais. Atualmente, a legislagdo brasileira prioriza sua
matricula nas classes comuns do ensino regular, com apoio do Atendimento Educacional Especializado
quando necessario. Apesar dos avancos legais e das mudancas nas praticas educacionais, ainda persistem
desafios relacionados a implementa¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Garantir o direito a
educagdo para todos exige o compromisso coletivo da sociedade e, especialmente, dos profissionais da
educagdo, que desempenham papel fundamental na construcao de praticas pedagogicas inclusivas € no
combate a qualquer forma de discrimina¢do (Moreira, 2022).

O objetivo geral desta pesquisa consiste em discutir as dificuldades encontradas na adaptagdo de
materiais pedagogicos inclusivos destinados aos estudantes com necessidades educacionais especiais.
Como objetivos especificos, busca-se analisar as politicas publicas voltadas a inclusdo escolar; identificar
se as instituicdes de ensino estdo preparadas para atender adequadamente esses estudantes; e compreender
a importancia da formacao continuada dos professores para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de revisao
bibliografica, fundamentada na andlise de livros, artigos cientificos, documentos oficiais e legislacdes que
abordam a educagdo inclusiva no contexto brasileiro. A relevancia desta pesquisa justifica-se pela
necessidade de ampliar as discussdes sobre os desafios enfrentados na constru¢do de uma escola inclusiva,
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considerando que, apesar dos avangos legais, a inclusdo plena dos estudantes com necessidades
educacionais especiais ainda ndo se concretizou em todas as instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou

privadas (Zanato; Gimenez, 2017).

2 METODOLOGIA

Para o alcance dos objetivos propostos neste estudo, adotou-se uma abordagem de natureza
qualitativa e carater exploratdrio-descritivo, operacionalizada por meio de uma pesquisa bibliografica e
documental. O percurso metodoldgico seguiu etapas sistematizadas para a selecdo, leitura critica e

articulacdo tedrica das fontes relacionadas a Educacgao Especial e a inclusao escolar.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O estudo fundamenta-se na pesquisa bibliografica, embasada na andlise de producdes cientificas e
documentos normativos que discutem a inclusao de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) no ensino regular. A perspectiva qualitativa permitiu compreender as nuances, contradi¢des e
desafios enfrentados pelos professores da Educacdo Bésica na adaptagdo de materiais didaticos e na

efetivacao de praticas inclusivas.

2.2 FONTES DE INFORMACAO E CRITERIOS DE SELECAO

A constitui¢ao do corpus de analise estruturou-se em trés €ixos principais:

e Marcos Legais e Documentos Oficiais: Analise do arcabouco normativo brasileiro e
internacional, incluindo a Constituicdo Federal (1988), a Declaracdo de Jomtien (1990), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996 e alteragdo pela Lei n°
12.796/2013), a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002 e a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).

o Literatura Cientifica Especializada: Levantamento de livros e artigos cientificos publicados
por autores de referéncia na area da educacédo inclusiva (como Mantoan, Moreira, Soares &
Guimarées, Ziliotto & Gisi, Rodrigues & Lima, entre outros).

e Indicadores e Dados Complementares: Levantamento de dados quantitativos e indicadores
recentes sobre a formacdo docente em Educagdo Especial, a exemplo dos dados do Painel
Diversa (2024).

Os critérios de inclusdo consideraram a aderéncia tematica ao problema de pesquisa, a relevancia

tedrica das discussoes sobre adaptagdo de recursos € a atualizacao das legislacdes pertinentes.
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2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A apreciagao do material selecionado seguiu o método da andlise de conteudo temadtica, organizada

em trés fases operacionais:

1. Leitura exploratéria e seletiva: Triagem do acervo para identificacdo das discuss@es centrais
sobre politicas publicas, infraestrutura escolar e mediacdo pedagogica.

2. Categorizacdo dos achados: Organizagdo das informagdes nos eixos que estruturam oS
resultados do trabalho: (a) Trajetdria historica e legal da Educacdo Especial; (b) Desafios
praticos na adaptacdo de materiais e barreiras infraestruturais; e (c) A relevancia da formacao
inicial e continuada de professores.

3. Sintese interpretativa: Confronto critico entre o aporte legal vigente e as condicdes reais da
pratica docente, permitindo correlacionar as lacunas de formagdo com as dificuldades

vivenciadas no cotidiano das salas de aula comuns.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 EDUCACAO ESPECIAL - UM BREVE HISTORICO

A historia da Educagdo Especial no Brasil se iniciou com a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos
(atual Instituto Benjamin Constant — IBC), em 1854, e do Instituto dos Surdos-Mudos (atualmente, Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES) em 1857, na cidade do Rio de Janeiro. Ambos foram criados pela
intercessdo de amigos ou de pessoas proximas ao Imperador, fato que configura a pratica do favor e da
caridade, o que era comum naquela época também nas relagdes com as pessoas com deficiéncia. Esse tipo
de relagdo corroborou o carater assistencialista, que balizou a ateng¢do a pessoa com deficiéncia e a
Educagao Especial, em particular, desde seu inicio (Rodrigues; Lima, 2017; Ziliotto; Gisi, 2018).

Em nosso pais, a educagdo especial teve suas primeiras agdes voltadas ao atendimento educacional
e/ou assistencial para o excepcional através de campanhas com lideranga de associagdes privadas como
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Sociedade Pestalozzi, com apoio do Governo
Federal.

De acordo Ziliotto e Gisi (2018), as propostas da Educacao Especial baseavam-se em duas vertentes:
médico-pedagogica e psicopedagogica. A primeira tinha como caracteristica principal a preocupacdo
higienizadora e teve como consequéncias a instalagdo de escolas em hospitais, o que promoveu maior
segregacdao de atendimentos aos estudantes com deficiéncia. Por outro lado, a vertente psicopedagogica
buscava a educagdo dos “anormais”, que eram identificados por meio de escalas psicologicas e escalas de
inteligéncia. Mesmo tendo como objetivo a educacdo do estudante com deficiéncia, essa vertente também

revelou um carater segregatorio, dando origem as classes especiais publicas.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394 (1996), define educagao
especial, no artigo 58, como "a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades educacionais especiais". A Lei n® 9.394
(1996) foi alterada pela Lei n® 12.796 (2013), passando o publico da Educagao Especial a ser denominado
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao.

J& no final do século XIX e meados do século XX, acontecem preciosas mudangas em que se da o
desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em escolas publicas, trazendo como proposta uma
educagdo a parte a pessoa deficiente. Através da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, a educagao
de especiais passou a ser sinalizada, conferindo direitos a pessoa com necessidades e, sobretudo, direito a
igualdade. Através de lutas sociais varios outros documentos foram sendo construidos buscando sempre
direito a diversidade e a igualdade de condicdes para todos (Rodrigues; Lima, 2017).

De acordo com Ziliotto e Gisi (2018), na década de 80 ocorreram grandes acordos e declaracdes
para garantir a inser¢do dos deficientes de forma igualitiria na sociedade, propagando assim o interesse
mundial no respeito as diferencas. Partindo da anélise de que houve o aumento das pessoas com deficiéncias
nas escolas regulares, gerou maior aten¢do para a implantagdo de novas politicas publicas e discussdes
intensas, com a tentativa de inserir métodos que garantam o acesso, aprendizagem e permanéncia dos alunos
nas escolas, tornando esse processo como pratica inclusiva. O processo de inclusdo escolar ¢ um desafio
que contempla a realizagdo de praticas pedagogicas dos profissionais, considerando as particularidades do
aluno com o seu processo de aprendizagem pessoal.

E por ultimo destaca-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (2008), cujo objetivo é:

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem como objetivo
garantir a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Para atingir esse objetivo, oriente os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular com participacdo, aprendizado e continuidade nos niveis mais avancados;
integracdo da educacdo especial desde a educacdo infantil até o ensino superior; oferta de
atendimento educacional especializado; formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacao para promover a inclusdo; envolvimento da familia
e da comunidade; garantia de acessibilidade arquitetnica, nos transportes, méveis, comunicacgdes e
informacdes; e cooperacdo entre diferentes setores na implementacao de politicas publicas (Brasil,
2008).

O direito a educagao, tanto para os alunos com necessidades educativas especiais quanto para todos
os cidadaos, ¢ um direito assegurado pela Constitui¢ao. Para garantir uma educag¢do de qualidade para todos,
¢ essencial que as escolas adotem ndo apenas uma postura de aceitacdo, mas também de valorizagdo das

diferencas. Essa valorizacao pode ser alcangada por meio do resgate dos valores culturais, do fortalecimento
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da identidade individual e coletiva, bem como do respeito pelo processo de aprendizado e construcao do
conhecimento.

Sabe-se que a nossa legislacdo resguarda a educacdo e a igualdade como algo primordial, sendo
algo listado na Constituicdo Federal de 1988, e em outras leis a LDB dispde um capitulo sobre Educagao
inclusiva e esta fala muito sobre o que deve ser feito para atingir os objetivos da inclusdo que € oportunizar
as metodologias, espagos e materiais que devem ser capazes de atender a todos, e ndo serem elaborados
separadamente para as pessoas com deficiéncia (Mantoan, 2015; Rotta; Ohlweiler; Riesgo, 2016).

Professores especialistas em educacao especial e inclusiva sdo fundamentais para atender o aluno,
um especialista que ajuda os professores a atender as necessidades de todos os alunos esta trabalhando de
forma inclusiva. Mantoan (2015) reflete sobre a importancia de recriar o modelo educativo, uma estratégia

fundamental ¢ o curriculo inclusivo De acordo com os escritos de Mantoan (2015):

(...) as escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de personalidades humanas
autbnomas, criticas, nos quais as criancgas aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos, 0s
alunos sdo ensinados a valorizar a diferenca, pela convivéncia de seus pares, pelo exemplo dos
professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relacBes
estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensdes competitivas, solidario, participativo
(Mantoan, 2015, p. 35).

Segundo Mantoan (2015) para uma escola se tornar inclusiva e democratica e que alcanga todos, ¢
necessario nao apenas modificarmos as representacdes que temos em relacdo aos parametros de qualidade
das escolas, mas € necessario também voltarmos nossos olhos para a qualidade da mediacdo e pratica
pedagdgica que nossos professores vém oferecendo a nossos alunos.

A efetivacdo da educacdo inclusiva depende ndo apenas da existéncia de leis e politicas publicas,
mas também de sua concretizagdo no cotidiano escolar. Para que os principios da inclusdo sejam colocados
em pratica, ¢ indispensavel que a escola desenvolva estratégias pedagdgicas flexiveis, promova adaptagdes
curriculares quando necessario e assegure recursos de acessibilidade capazes de atender as diferentes
necessidades dos estudantes.

Sendo assim, a construgdo de uma cultura escola inclusiva requer o compromisso de toda a
comunidade educativa, envolvendo gestores, professores, familias e demais profissionais, de modo a
garantir a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos em condigdes de igualdade
(Mantoan, 2015).

Embora os avangos legais e as politicas publicas tenham ampliado o acesso dos estudantes ptiblico-
alvo da Educacao Especial ao ensino regular, ainda persistem desafios relacionados a efetivagao de praticas

pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.
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Questoes como a formacao continuada dos professores, a disponibilidade de recursos pedagogicos
e de acessibilidade, o apoio especializado e a articulagdo entre os diferentes profissionais da educacao
continuam sendo fatores determinantes para a promog¢ao de uma educacdo de qualidade. Nesse sentido,
torna-se relevante aprofundar as discussdes acerca da inclusdo escolar, considerando que a garantia do
acesso a escola deve estar acompanhada de condigdes que favoregam a participacao, a aprendizagem e o

desenvolvimento integral de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e potencialidades.

3.2 AS DIFICULDADES DA INCLUSAO NA EDUCACAO BASICA E A DIFICULDADE EM
ADAPTAR MATERIAIS

A implementagdo da educacdo especial em escolas regulares exige educadores preparados para
atender as necessidades do ensino inclusivo, hoje encontramos na realidade das escolas professores e
funcionarios sem formacao especializada, essa formagao tem um papel fundamental para a manutencao
desses profissionais, que podem ir acumulando saberes e construindo experiéncias a partir das praticas.
Bem como a implementacao de tecnologias assistivas em sala de aula pode ser um auxiliador para o docente
nesse processo delicado de inclusdo (Moreira, 2022).

Entre as necessidades que interferem no processo de ensino-aprendizagem de educagdo especial,
estdo as adaptagdes dos contelidos com materiais alternativos. Essas adaptagdes podem exigir tempo e
investimento por parte dos gestores, mas ndo devem ser um empecilho para a inclusao (Soares; Guimaraes,
2018; Moreira, 2022).

Permitir que alunos, pais, responsaveis e funcionarios dialoguem sobre diversidade ¢ uma iniciativa
que pode solucionar o estranhamento que pode vir da inclusdo em escolas regulares. Discussoes e debates
em sala de aula sobre a valorizacdo do convivio com as diferencas, além de incentivarem a empatia € o
respeito, promovem interagao.

Cada individuo tem necessidades de aprendizagem diversas, tornando-se particularmente dificil
para alguns prosperarem em ambientes escolares. Na educagao, um tamanho tinico ndo serve para todos. O
sistema escolar tradicional, outrora definido por filas de carteiras e uma abordagem de ensino inflexivel,
permite agora a importancia da diversidade de estilos de aprendizagem, capacidades e necessidades que
cada aluno traz para a sala de aula (Dias; Henrique, 2018).

A educagdo inclusiva envolve a concepcao de curriculos, pedagogias, materiais e ambientes de sala
de aula que apoiem e envolvam todos os alunos, independentemente da sua formacgdo, capacidades ou
competéncias de aprendizagem (Zanato; Gimenez, 2017). No entanto, criar um espaco inclusivo e fornecer
materiais diversos € apenas o comego, devemos também garantir que os professores tenham as ferramentas
necessarias para desenvolver seus métodos de ensino. O ensino adaptativo, um conceito crescente que

compreende os estilos e ritmos de aprendizagem exclusivos dos alunos, surgiu em resposta. Incentiva os
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professores a modificar e alterar os métodos existentes para se adequarem aos contextos individuais,
garantindo que nenhum aluno fique para tras.

A falta de professores de apoio e especializados ¢ destaque entre os desafios encontrados na
implementa¢ao da educacgdo inclusiva no Brasil. A legislacdo prevé salas de recursos especializados
acontecendo em contraturno durante o periodo letivo. Existe uma diferenciacao entre os dois profissionais
necessarios em uma sala de aula inclusiva. O profissional com formagdo em educagdo especial e o
profissional regular devem atuar em conjunto para que a integracdo do educando as classes comuns seja
eficiente (Soares; Guimaraes, 2018; Moreira, 2022).

Segundo Moreira (2022), o Brasil tem identificado nos ultimos anos que o nimero de alunos com
deficiéncia que dividem a sala de aula com alunos sem deficiéncia vém crescendo, o que € bastante positivo.
Entretanto, € necessario perceber que ndo ¢ ideal que o nimero de estudantes em uma turma inclusiva seja
0 mesmo que o de uma turma regular.

Uma escola com educagdo inclusiva precisa passar por adaptacdes para que os alunos assistidos
possam efetivamente usufruir da experiéncia da educacdo. Turmas muito numerosas sobrecarregam os
profissionais que sentiram dificuldade em lidar com os alunos com necessidades especiais e os discentes
ndo receberdo todo o apoio que necessitam durante o processo de ensino-aprendizagem (Soares; Guimaraes,
2018).

As dificuldades encontradas nos ambientes escolares vao desde as péssimas condi¢des das estruturas
fisicas das institui¢des até a falta de materiais para construir aulas dindmicas e acessiveis, sabe-se que essas
escolas foram construidas para uma sociedade cheia de barreiras de preconceitos o que dificulta fazer
adaptacdes necessarias (Da Silva; Arruda, 2014).

Segundo Soares e Guimaraes (2018), a falta de formacao dos professores tem sido um obstaculo
significativo para a aprendizagem e adaptagdo das criancas com necessidades especiais nas escolas
regulares. Além disso, ha uma escassez de docentes especializados nessa area da educacdo, e muitos deles
relutam em trabalhar com criangas deficientes devido a sentimentos de medo, receio, preconceito e falta de
entusiasmo, bem como devido a saléarios baixos. Adicionalmente, os professores que estdo em sala de aula
nao foram preparados para lidar com esse tipo de desafio, colocando-os em uma situagdo desconfortavel
que prejudica o processo de inclusdo escolar e a aprendizagem dos alunos, destaca-se assim que a maior
dificuldade de adaptar os materiais de acordo com o contetido estudado em sala ¢ a falta de formagao dos
professores.

Outro desafio que surge ¢ a falta de materiais nas escolas (Dias; Henrique, 2018), existem escolas
que nao tem sequer folhas de oficio, os professores acabam por se reinventar construindo as atividades com

materiais reciclaveis, mesmo assim, eles precisam tirar de seus salérios, folhas, canetas, fitas adesivas, papel
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contact, tintas, tesoura, massinha de modelar, etc., a fim de construir um material de baixo custo para tentar
suprir a necessidade de seu aluno especial.

Também observa-se que os materiais adaptados ndo estdo sendo construidos nas escolas que tem
material escolar para fazé-lo, isso porque os professores de apoio que sao os responsaveis pela construcao
e adaptagcdo desse material ndo possuem aula de planejamento, € a maioria dos professores com duplas
jornadas de trabalho mesmo levando as atividades para construir em casa, ndo tem o tempo necessario para

este (Zanato; Gimenez, 2017).

3.2.1 A formacgao continuada para o professor

A sociedade brasileira ainda enfrenta profundas marcas de desigualdade e preconceito. No entanto,
com as novas politicas de inclusdo de pessoas com necessidades especiais, esses individuos agora tém a
oportunidade de conviver e acessar os bens e servigos que sao direitos de todos os cidadaos brasileiros.

As mudangas no mundo contemporaneo estdo impondo ao profissional da educagao uma variedade
de responsabilidades, muitas das quais vao além do escopo de sua formacao académica. Essas exigéncias
exigem condigdes concretas em uma sociedade educacional diversificada e inclusiva, onde a formagao
muitas vezes ndo estd alinhada com os desafios enfrentados diariamente no ambiente escolar (Da Silva;
Arruda, 2014).

Os cursos de formacao inicial de professores sao estabelecidos pela Resolu¢do CNE/CP n°. 1 de 18
de fevereiro de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores da Educagao

Basica em nivel superior, oferecendo um curso de licenciatura de graduacao plena.

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos artigos 12 e 13
da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientacdo inerentes & formagéo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para: Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade; (Brasil,
2002, p.1) § 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias deverd,
além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacdo bésica, propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas
e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando: Il -
conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas (Brasil, 2002, p 2-
3).

Apesar da obrigatoriedade legal de incluir disciplinas relacionadas a educacao especial nos cursos
de formacdo inicial de professores, ¢ valido questionar como essa integragdo estd sendo efetivamente
desenvolvida. Portanto, torna-se essencial avaliar os impactos dessas disciplinas na formagao inicial de
professores, especialmente devido a natureza inicial dessa pratica e a falta de compreensdo sobre suas

consequéncias (Da Silva; Arruda, 2014).
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Segundo Santos (2018), a pratica educativa académica tem como objetivo a formagao baseada em
valores, conceitos e agdes intencionais € operacionais. O que se busca, na realidade, ¢ a formag¢ao de um
graduado capaz, reflexivo e confidvel em sua escolha de ser educador. No entanto, o contexto educacional
exige um profissional bem preparado, e surgem questdes sobre quais recompensas financeiras e
reconhecimentos profissionais ele recebe em relagdo ao desenvolvimento de sua carreira. Essas
contradi¢des desafiam os novos educadores a refletirem sobre o significado profissional que adquiriram ao
longo de sua jornada académica.

Mantoan (2015), observa que os profissionais da educa¢ao muitas vezes nao estdo preparados para
lidar com estudantes da educagdo especial matriculados em classes comuns do ensino regular, pois muitas
vezes ficaram limitados aos conhecimentos cientificos convencionais. Diante da inseguranca gerada pela
realidade inclusiva, esses profissionais precisam delinear questdes, expandir suas formas de atendimento e
compreensdo do "especial”, além de criar e facilitar experiéncias humanas que os ajudem a lidar com a
diversidade.

A sociedade exige a inclusdo plena, respaldada pelos direitos ja garantidos pelas leis educacionais.
No entanto, a falta de uma formacgao especifica adequada torna dificil atender as necessidades desse grupo.
Durante a formag¢ao académica, os professores recebem um conhecimento teérico minimo sobre educagao
especial e nao tém experiéncia pratica em escolas especiais (Dias; Henrique, 2018).

Diante da realidade precisa de uma formagao que garanta o minimo exigido e que busque atender
ao publico desse universo da educagdo especial, resta os docentes a busca por formagdes complementares,
continuadas para que possuam um curriculo adaptados a essas necessidades.

A formagdo continuada de modo geral tem buscado a ajudar os docentes a superar os desafios, na
educagdo especial, esses ganham corpo e notoriedade a partir do momento em que esses professores
recebem os alunos com deficiéncias em salas de aula de classes comuns, principalmente quando a escola
ndo possui uma equipe de apoio multidisciplinar. Segundo o Diversa (2024), o painel de indicadores
demostra que no ano de 2024 apenas 6,4% dos professores possuiam formacao continuada em educacao
especial certificada pelo MEC.

Os cursos de especializacdo, em educacdo especial em sua maioria sdo oferecidos a distancia.
Contudo, profissionais que buscam essas formagdes por vezes acabam se frustrando, pois, a teoria difere
significativamente da realidade enfrentada diariamente. Embora ndo se caracterize como uma formagao
propriamente dita, a interagdo com os alunos especiais e troca de experiéncia com profissionais, colegas
mais especializados, que tem consolidado a pratica docente sobre educacdo especial (Santos, 2018; Da
Silva; Arruda, 2014).

Embora a vivencia com o ambiente ao qual estamos inseridos apresente-se como um importante
pratica no processo de ensino e aprendizagem, a educagdo formal continuada é primordial para formacdo
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curricular. De acordo com Da Silva e Arruda (2014, p.3) “muitos professores t€ém o curso de graduagao e
ndo se preocupam em fazer um estudo continuado desse trabalho”. A formacao ¢ para além de tudo um
meio de desenvolvimento das habilidades de autonomia pessoal e social.

Ao buscar uma relagdo interpessoais mais saudaveis, independéncia, interacao social, satisfacao
pessoal e atitudes positivas, por meio de uma apropriacdo do conhecimento, o profissional passa a entender
que ¢ crucial que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham a oportunidade de participar

de maneira plena e significativa nas atividades escolares regulares (Moreira, 2022).

3.2.2 Adaptando os materiais

A adaptagdo de materiais é uma pratica essencial para promover uma educagao inclusiva e garantir
que todos os estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem. Esse processo ¢
realizado, principalmente, por professores especializados em educagao inclusiva, que desenvolvem
estratégias e recursos capazes de atender as necessidades especificas de cada aluno. Entre suas atribui¢des
estdo o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizagdo, a orientagdo sobre 0 uso
de recursos de acessibilidade a leitura e a escrita, como lupas, lentes de aumento, cadernos com pauta
ampliada e outros materiais adaptados. Além disso, esses profissionais incentivam a autonomia dos
estudantes, elaboram programas de enriquecimento curricular e promovem diferentes acdes que favorecem
o desenvolvimento integral dos alunos (Zanato; Gimenez, 2017; Santos, 2018).

A adaptacao de materiais vai além da simples modificagao de recursos didaticos. Ela representa uma
forma de tornar o ensino mais acessivel, respeitando as diferengas e valorizando as potencialidades de cada
estudante. Quando os materiais sdo planejados de acordo com as necessidades dos alunos, eles conseguem
participar das atividades escolares com mais autonomia, seguranga e confianga, tornando o processo de
aprendizagem mais significativo. Dessa forma, a adaptagdo ndo beneficia apenas o estudante com
necessidades educacionais especificas, mas também contribui para que toda a comunidade escolar
compreenda que ensinar € reconhecer que cada pessoa aprende de uma maneira diferente.

Nesse contexto, adaptar materiais significa oferecer condigdes para que o aluno participe
efetivamente das atividades propostas, sem que suas limitagdes sejam um impedimento para aprender.
Pequenas mudangas em jogos, livros, atividades impressas, recursos tecnoldgicos ou materiais concretos
podem fazer uma grande diferenga no desenvolvimento da aprendizagem. Assim, o professor passa a criar
oportunidades para que todos os estudantes possam construir conhecimentos de forma ativa, respeitando
seus ritmos, suas habilidades e suas formas de interagcdo com o mundo.

Segundo Zanato e Gimenez (2017), interagir com criangas por meio de materiais adaptados ¢ uma
excelente estratégia para ensinar e aprender. Durante as atividades, as criangas tém a oportunidade de

explorar diferentes objetos, texturas, formas, tamanhos, cores e sons utilizando, principalmente, o tato.
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Essas experiéncias favorecem o desenvolvimento cognitivo, sensorial € emocional, além de fortalecerem a
autoestima e os vinculos afetivos. Ao explorar o ambiente de maneira ativa, a crianga amplia seus
conhecimentos e desenvolve habilidades importantes para sua vida escolar e social.

Essas experiéncias também contribuem para que os estudantes se tornem mais participativos,
curiosos e interessados em descobrir novas formas de aprender. Quando o ambiente escolar oferece recursos
acessiveis e atividades adaptadas, a crianca sente-se incluida, respeitada e motivada a participar das
propostas pedagogicas. Dessa forma, a aprendizagem acontece de maneira mais natural, prazerosa e
eficiente (Zanato; Gimenez, 2017).

Outro aspecto importante ¢ que os materiais adaptados favorecem a participagao dos estudantes nas
diferentes situagdes do cotidiano escolar, permitindo que eles desenvolvam sua independéncia de forma
gradual. Quando conseguem realizar tarefas com mais autonomia, sentem-se mais confiantes, fortalecem
sua autoestima e passam a acreditar em seu proprio potencial. Esse processo influencia positivamente nao
apenas o desempenho académico, mas também as relagdes sociais, contribuindo para que a crianga se sinta
pertencente ao ambiente escolar e participe das atividades com mais seguranga.

De acordo com Santos (2018), uma crianca com necessidades educacionais especiais pode
apresentar dificuldades de aprendizagem ou alguma deficiéncia que torne o processo de aprender mais
desafiador quando comparado ao de outras criancas da mesma faixa etaria. Entretanto, essas dificuldades
podem ser minimizadas quando o professor utiliza materiais adaptados e oferece diferentes formas de apoio.
Esse suporte pode envolver recursos pedagogicos especificos, estratégias diferenciadas de ensino e
adaptacdes que favoregam a comunicagdo, o comportamento € o desenvolvimento das habilidades
académicas.

Nesse contexto, o papel do professor ¢ fundamental. Cabe a ele observar as necessidades individuais
de cada estudante, identificar suas potencialidades e planejar atividades que possibilitem sua participagao
efetiva nas aulas. O uso de materiais adaptados ndo deve ser visto como um privilégio, mas como uma
estratégia que garante equidade, permitindo que todos tenham condic¢des de aprender de acordo com suas
caracteristicas e necessidades.

Entretanto, para que esse trabalho seja realmente eficaz, € necessario que o professor tenha acesso
a formagdo continuada e ao apoio da equipe escolar. A constru¢do de praticas inclusivas depende da
colaboragdo entre professores, gestores, profissionais especializados e familias. Quando essa parceria
acontece, torna-se mais facil identificar as necessidades dos estudantes, elaborar estratégias adequadas e
acompanhar o desenvolvimento de cada um. Assim, a inclusdo deixa de ser apenas um direito previsto na
legislacdo e passa a fazer parte da realidade da escola.

Além do comprometimento dos professores, a educacdo inclusiva € respaldada por importantes

documentos legais que garantem o direito a educagdo para todos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional (LDB), instituida pela Lei n® 9.394/1996 e reformulada pela Lei n® 12.796/2013, estabelece, em
seu artigo 58, que a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino destinada aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, assegurando
igualdade de direitos educacionais (Brasil, 1996).

Da mesma forma, o Decreto que regulamenta a educacao especial fortalece essa garantia ao destacar,
em seu artigo 3°, a importancia da articulagdo entre a educacao especial e o ensino regular. Essa integragao
busca assegurar o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educagdo especial, promovendo uma escola mais inclusiva e comprometida com o desenvolvimento de
todos.

Outro documento de grande importancia ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta
o trabalho pedagogico em todas as etapas da Educagdo Bésica. A BNCC ¢ um documento normativo que
define as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetoria
escolar. Seu objetivo € garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, respeitando as diferengas
individuais e promovendo uma educacao de qualidade para todos, conforme previsto no Plano Nacional de
Educacao (PNE).

Ao defender uma educagdo voltada para a inclusdo, a BNCC refor¢a a necessidade de praticas
pedagdgicas que respeitem a diversidade presente nas escolas. Isso significa que os professores devem
planejar suas atividades considerando diferentes formas de ensinar e aprender, utilizando recursos
acessiveis, metodologias diversificadas e materiais adaptados sempre que necessario. Dessa maneira, todos
os estudantes tém maiores oportunidades de desenvolver suas capacidades, participar das atividades
escolares e construir conhecimentos de forma significativa.

Além de cumprir uma funcao pedagdgica, a adaptagdo de materiais representa uma demonstragao
de respeito a diversidade humana. Cada estudante possui uma historia, uma maneira propria de aprender e
necessidades que devem ser consideradas no planejamento das atividades escolares. Quando a escola
reconhece essas diferencas e oferece recursos adequados, promove um ambiente mais acolhedor,
participativo e justo, onde todos tém a oportunidade de aprender e desenvolver suas potencialidades.

Portanto, a adaptacdo de materiais constitui uma ferramenta indispensavel para a efetivagdo da
educacdo inclusiva. Quando associada ao compromisso dos professores, ao apoio da escola e ao
cumprimento das legislacdes educacionais, ela favorece a constru¢do de um ambiente mais acolhedor,
acessivel e democratico. Mais do que adaptar recursos, trata-se de reconhecer que cada estudante possui
necessidades, ritmos e formas proprias de aprender, garantindo que todos tenham oportunidades reais de
participar, aprender e se desenvolver plenamente (Zanato; Gimenez, 2017; Santos, 2018; Brasil, 1996).

Nesse sentido, investir na adaptagdo de materiais significa investir em uma educagdo que valoriza as
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diferencas, promove a equidade e contribui para a formacao de cidaddos mais autdonomos, participativos e

preparados para viver em uma sociedade que respeita a diversidade.

3.2.3 Parcerias que dao certo

A parceria entre equipes psicossociais e professores ¢ fundamental para promover um ambiente
educacional inclusivo e acolhedor, no qual todos os alunos possam se desenvolver plenamente. Essa
colaboragdo permite que os profissionais da psicossocial oferecam suporte especializado na adaptacdo de
materiais didaticos, tornando-os mais acessiveis ¢ adequados as necessidades individuais dos estudantes,
especialmente daqueles com dificuldades de aprendizagem ou necessidades especiais. Segundo Vygotsky
(2001), o aprendizado ocorre melhor quando os recursos sdo ajustados ao nivel de desenvolvimento do
aluno, o que reforca a importancia desse trabalho conjunto para o sucesso académico ¢ emocional das
criangas.

A integracdo entre psicossocial e educadores fortalece a compreensdo do contexto emocional e
social dos alunos, favorecendo intervenc¢des mais sensiveis e humanizadas. Almeida e colaboradores (2019)
destacam que essa articulagdo é essencial para a criagdo de estratégias pedagdgicas que respeitem a
singularidade de cada crianga, promovendo um ensino que valorize a diversidade e o potencial individual.
Assim, o trabalho conjunto ndo apenas melhora a adaptacdo dos materiais, mas também contribui para a
construcao de uma escola mais inclusiva, onde o respeito as diferencas ¢ um principio vivo e transformador.

O Servico Social em todos os ambitos trabalha com a garantia de direitos, € na escola isso nao seria
diferente. No tocante a adaptacdo de materiais didaticos para os alunos com necessidades especificas, o
setor v€ essa iniciativa ndo apenas como um recurso pedagogico, mas uma forma palpavel de se garantir o
direito a uma educagdo que realmente traga oportunidade de inclusdo a todos os estudantes, garantindo a
equidade no processo formativo.

Em algumas institui¢des de ensino, a exemplo dos Institutos Federais Baianos, a parceria do Servigo
Social com os professores e os demais membros da equipe multiprofissional, se da por meio dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidade Especificas — NAPNEs. Ao professor cabe planejar a parte
pedagdgica, enquanto o Assistente Social € responsavel por buscar elucidar a realidade do estudante nas
esferas familiar, institucional e social do estudante. Sendo assim, o servigo social enxerga o estudante para
além das dificuldades de aprendizagem, considerando o estudante como um sujeito de direitos nos seus
aspectos biopsicossociais.

A atuagdo do profissional de Servico social pode se dar por meio da identificacdo de entraves
sociais, atuagdo em estudos de caso, acionamento da rede de apoio, escuta ativa e orientacao das familias,

mediacdo entre escola, comunidade e familia e participagdo na criagdo de plano inclusivo para a escola. A
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parceria da equipe multiprofissional ¢ importante também, por possibilitar a identificagdo e assimilagao de
tecnologia assistiva por meio do planejamento e atendendo as reais necessidades dos estudantes.

A parceria entre o professor regente ¢ o segundo professor ¢ fundamental para a efetiva adaptagao
de materiais pedagogicos voltados a alunos neurodivergentes. O professor regente, por conhecer
profundamente o curriculo e o ritmo da turma, identifica as necessidades de aprendizagem e os objetivos
de cada contetdo. J4 o segundo professor, com olhar especializado nas particularidades do aluno, contribui
com estratégias diferenciadas, como a simplificagdo de textos, o uso de recursos visuais, a organizagao
sequencial das atividades e a oferta de apoios sensoriais. Quando esses profissionais trabalham de forma
colaborativa, compartilhando observagdes, planejando juntos e avaliando continuamente os resultados, os
materiais passam a respeitar o estilo de processamento, o tempo de resposta e as potencialidades de cada
estudante, promovendo inclusdo real e nao apenas acomodagao formal.

Essa colaboracdo também fortalece a coeréncia pedagogica e evita a sobrecarga de um unico
profissional. Ao discutirem regularmente as adaptagdes, seja na escolha de fontes maiores, na divisdo de
tarefas em etapas menores, no uso de checklists ou na substituicdo de avaliagdes escritas por avaliagdes
orais, os dois professores garantem que o material continue alinhado aos objetivos da aula e, a0 mesmo
tempo, seja acessivel. O resultado ¢ um ambiente de aprendizagem mais equitativo, no qual o aluno
neurodivergente participa de forma ativa e significativa, enquanto o restante da turma se beneficia de

praticas mais flexiveis e sensiveis as diferencas individuais.

4 CONCLUSAO

As deficiéncias ndo devem ser consideradas obstaculos para a participacdo e a contribui¢do das
criangas na sociedade. E sabido que elas tém potencial para se tornarem membros ativos da comunidade e
participarem do proprio desenvolvimento. Para garantir um processo de ensino-aprendizagem inclusivo e
de qualidade, ¢ fundamental contar com uma equipe de professores dedicada e preparada. Nesse processo,
o papel do professor na adaptagdo dos materiais utilizados como suporte para o ensino dos contetidos
curriculares € essencial para que a crianga com necessidades especiais compreenda, assimile e construa sua
aprendizagem.

O conhecimento adquirido pelo professor durante sua formagdo pode apresentar limitagdes diante
das situagdes encontradas na pratica de adaptagdo de materiais inclusivos. Por isso, ¢ importante que ele
tenha acesso a recursos, orientagdes e conhecimentos que o ajudem a compreender o diferente e o novo,
permitindo-lhe trabalhar com as relagdes humanas, respeitando as diferengas e as dificuldades de
aprendizagem. O educador precisa fortalecer sua pratica com os principios da educagdo inclusiva, pois a

educacdo especial inclusiva € essencial e transformadora para a formacao do aluno com necessidades
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especiais. Quando essa preparacao ndo acontece de forma suficiente na formacgao inicial, torna-se necessaria
a busca por formacao continuada, apoio profissional e novas experiéncias de aprendizagem.

A pesquisa conclui que a inclusdo deve assegurar aos educandos nao apenas o acesso a escola, mas
também condi¢des reais de aprendizagem. Para isso, ¢ necessario superar os desafios encontrados na
elaboragdo e na utilizagdo dos recursos didaticos inclusivos. Um dos primeiros passos para uma inclusao
efetiva ¢ eliminar as barreiras presentes na forma como os conteudos sdo apresentados as criangas com
necessidades especiais. Também ¢é necessario oferecer materiais adaptados, tecnologias assistivas
adequadas, formagao para os professores, tempo para o planejamento e recursos que auxiliem o trabalho
desenvolvido em sala de aula.

Sendo assim, a adaptacdo dos materiais ndo deve ser uma responsabilidade assumida somente pelo
professor. A inclusdo precisa envolver toda a comunidade escolar, contando com a participacdo dos
gestores, dos professores regentes, dos profissionais de apoio, da equipe pedagdgica, dos profissionais
especializados e das familias. Quando existe dialogo e colaboragdo entre essas pessoas, torna-se mais facil
compreender as necessidades de cada crianca e elaborar atividades que respeitem suas caracteristicas. Esse
trabalho em conjunto também faz com que o professor se sinta mais seguro ¢ apoiado diante das
dificuldades encontradas no cotidiano escolar.

Por fim, percebemos, com este estudo, que ainda existem muitas dificuldades para a construgao de
uma escola realmente inclusiva e para a incorporagao de profissionais especializados em educagao especial.
E necessario que sejam construidas alternativas para a adaptagdo dos recursos didaticos e para o
planejamento do ensino, levando em consideracdo as necessidades e as possibilidades de cada aluno. Os
desafios ainda sdo grandes, mas a legislacdo educacional e a BNCC refor¢am a importancia da formacao
dos professores, da diversidade e do direito de todos a aprendizagem. A mudanc¢a desejada para o futuro
precisa comecar no presente, por meio do compromisso dos educadores, das escolas e do poder publico

com uma educacgao mais acessivel a todos.
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